CAPITULO 101

LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE
DEL SISTEMA DE ESCRITURA
Y DE LAS MATEMATICAS

Para establecer la articulacion entre los niveles de educacion
preescolar y educacion primaria es necesario comenzar por
compartir una misma concepcion de educacion basica y con
ello una concepcion de ensefianza y de aprendizaje.

Hemos afirmado que todos los nifios siguen un mismo
proceso de desarrollo. En ese sentido es posible reconocer
que, en el aprendizaje del sistema de escritura y en el de las
matematicas, los nifios presentan las mismas conceptuali-
zaciones, aunque con un ritmo evolutivo diferente, depen-
diendo de las oportunidades de aprendizaje informal que
les proporcione el medio sociocultural en el que se desen-
‘vuelven.

Sabemos que dichas oportunidades les ofrecen, €n mayor
o menor medida, y segin su calidad, los elementos necesarios
para comenzar a construir un conocimiento particular sobre
ambos objetos, mucho antes de que los nifios asistan a la
escuela. :

Asi, encontramos algunos nifios que cuando ingresan a
preescolar poseen un conocimiento previo sobre el sistema
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de escritura: por ejemplo, algunos conocen ya unas cuantas
grafias, y las utilizan de manera convencional o no conven-
cional, mientras que otros ya descubrieron ¢l principio al-
fabético del sistema. También es posible encontramos a otros
nifios que no han reflexionado ain sobre este objeto de
conocimiento. Estas manifestaciones las presentan igual-
mente los nifios que, sin tener antecedentes en preescolar,
asisten a primer grado de primaria.

Hasta ahora este conocimiento ha sido ignorado por
muchos de los maestros, tanto de preescolar como de educa-
cién primaria, quienes preocupados por desarrollar el pro-
grama de trabajo correspondiente, no tienen la posibilidad de
reorientar su intervencién pedagogica a partir de las poten-
cialidades y en favor de los logros cognoscitivos de los
alumnos.

Aunado a lo anterior, el maestro de primaria cuenta con
una serie de expectativas sobre lo que el docente de preescolar
debera cubrir, las cuales se reducen a la ejercitacion de las
habilidades psicomotoras que, se supone, deben tener los
nifios para aprender a leer y a escribir. S1 en algiin momento
los nifios demandan determinada informacién que no tiene
que ver con dichas habilidades, el docente de preescolar se
ve obligado a ignorar tales demandas o bien a atenderlas de
manera extracurricular.

Por su parte, el docente de primaria concede una porcién
del tiempo escolar a reforzar en los nifios esas habilidades
antes de comenzar la ensefianza formal, con la segurnidad de
que el nivel de maduracion estimulado le garantizara un
aprendizaje efectivo.

En sintesis, observamos que los esfuerzos que despliegan
los maestros en cada nivel dificilmente responden a las
necesidades intelectuales de los nifios.

Ante esta realidad, creemos que conocer la naturaleza,
estructura y funcion de los sistemas de escritura y matemati-_
cas, asi como los procesos particulares que siguen los nifios
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para apropiarse de dichos objetos, y en este sentido compren-
derlos, constituye uno de los elementos de articulacién que
deben compartir los maestros de ambos niveles educativos.
De esta manera adquiririan sentido y significado los esfuerzos

de los maestros de ambos niveles, al incidir en los procesos de

apropiacién que siguen los nifios en las diferentes areas de co-
nocimiento.

Por otro lado, para que una adquisicién significativa en
estas areas tenga lugar, se requiere que la actuacion docente,
tanto del maestro de preescolar como del de primero de
_primaria, rebase los limites de la prescripcién curricular,
paraidentificar las nociones que los alumnos han construido
respecto de estos contenidos y actuar en consecuencia, con
objeto de dar continuidad a su proceso de aprendizaje
escolar.

Podemos anticipar, con base en los resultados obtenidos en
la aplicacion de la propuesta metodologica parala ensefianza
y el aprendizaje de la lengua escrita y de las matematicas, que
se describe en el capitulo 1V, que el respeto y la atencién al
proceso de aprendizaje de los alumnos durante la educacién
preescolar y los primeros grados de la educacién primaria
redundarin en una comprensiéon y uso de los sistemas de

-escritura y de las matematicas de mucha mayor calidad que los
obtenidos sin tales consideraciones.

El proceso de adquisicion
del sistema de escritura

*

El proceso de adquisicidn dela escritura y de la lectura consiste
en la elaboracién que el nifio realiza de una serie de hipétesis
que le permiten descubrir y apropiarse de las reglas y
caracteristicas del sistema de escritura. Dicho descu-
brimiento promueve a su vez la elaboracién de textos mas
complejos mediante los cuales puede comunicar mejor sus
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ideas, sentimientos y vivencias acerca del mundo en el que
se desenvuelve cotidianamente, asi como una mejor
comprension de lo expresado por otros.

Cabe sefialar que la elaboracioén de las diferentes hipétesis
que caracterizan a dicho proceso depende de las posibilidades
cognoscitivas y de las oportunidades que tienen los nifios para
interactuar con el objeto de conocimiento, interaccion que les
proporciona una experiencia particular desde la cual orien-
taran su propio proceso de aprendizaje.

/

El sistema de escritura

Definimos al sistema de escritura como un sistema de
representacion de estructuras y significados de la lengua. En
el contexto de la comunicacién, el sistema de escritura tiene
una funcién eminentemente social. Es- un objeto cultural
susceptible de ser usado por los individuos de una sociedad.
Estos comunican por escrito sus ideas, sentimientos y
vivencias de acuerdo con su particular concepcion de la vida
y del mundo en que se desenvuelven.

Las posibilidades de uso del sistema de escritura, en los
términos descritos anteriormente, dependen en gran medida
del conocimiento que se tenga de las caracteristicas y reglas
que lo constituyen, para representar en forma grafica las
expresiones lingiisticas. Estas caracteristicas son: conjunto
de grafias convencionales, o sea, el alfabeto, direccionalidad,
valor sonoro convencional, segmentacidn, ortografia, pun-
tuacion y peculiaridades de estilo. Durante el proceso de
construccion de este sistema los nifios establecen una estre-
cha articulacién con la competencia lingiistica que posee
todo sujeto hablante de una lengua.

Tanto al escribir como al leer, los nifios activan dicha
competencia respecto de los elementos y reglas que rigen al
sistema de lengua, que habran de representar cuando realicen
actos de escritura y que tendran que comprender al realizar
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actos de lectura, de textos escritos por ellos mismos o por otros,
en diferentes situaciones de comunicacion.

En este sentido, podemos identificar en el nifio el esta-
blecimiento gradual de una relacién entre el sistema de lengua
y el sistema de escritura, producto de diferentes niveles de
reflexién metalingiistica, tales como el semantico, el
fonologico y el sintactico. Dicha reflexién promueve la coor-
dinacion progresiva de estos niveles, expresada en las dife-
rentes formas de escritura que realizan.

Para reconocer las formas en que esta relacién se va dando
y sistematizando durante la adquisicién del sistema de escri-
tura, es necesario describir el complejo proceso que caracteriza
su aprendizaje.

A continuacion describiremos el proceso de adquisicion del
sistema de escritura, asi como las caracteristicas de la produc-
cién de textos y de la comprensién lectora que manifiestan los
ninaos.

El aprendizaje de la escritura: ;
caracteristicas de las escrituras infantiles

Las representaciones graficas de los nifios son los indicadores
del tipo de hipétesis que elaboran y de las consideraciones que
tienen acerca de lo que se escribe.

Las posibilidades para comprender las escrituras de los
nifios estdn dadas por el tipo de organizacién que les imprimen
y por el significado que le atribuyen a cada una de sus
representaciones graficas. Reconocer estos modos de or-
ganizacidn significa comprender los procesos psicologicos
y lingiiisticos involucrados en el aprendizaje de este objeto de
conocimiento, asi como la psicogénesis que implica su cons-
truccion.

En sintesis, las distintas formas de las escrituras que realizan
los nifios se organizan en diferentes momentos de evolucion de
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acuerdo con el tipo de conceptualizacion que subyace en cada
momento.-

Dos son los grandes tipos de representaciones que pode-
mos identificar:

¢ Con ausencia de la retacion sonoro-grafica.

¢ Con presencia de la relacion sonoro-grafica.

Cada una, dependiendo del momento evolutivo de que se
trate, presenta variaciones con caracteristicas particulares,
mismas que a continuacion se describen.

+ Escrituras con ausencia de la relacion sonoro-grafica

Las primeras escrituras que hacen los nifios a muy temprana
edad se caracterizan por ser trazos rectos, curvos, quebrados,
redondeles o palitos (Ferreiro, 1982). Al observar y analizar
estas escrituras nos damos cuenta de que no existe ninglin
elemento que permita diferenciar entre dibujo y.escritura; es
decir, no usan el dibujo para representar ya sea una palabra o
una oracidén, pero tampoco utilizan grafias convencionales,
como las letras.

Los nifios que escriben con estas caracteristicas no han
descubierto aun el conjunto de signos graficos convencio-
nales ni la direccionalidad que caracterizan, entre otros
aspectos, a nuestro sistema de escritura. La direccién que
utilizan para escribir en la mayoria de las ocastones no es
estable. Bien pueden comenzar de derecha a izquierda
cuando estan escribiendo y tratar de interpretar ese escrito
en la direccion contraria. Estos nifios pueden utilizar una, otra
o ambas direcciones para escribir e interpretar lo que se
escribe. Por otra parte, los trazos generalmente no presentan
una distribucién ordenada de manera convencional en el
espacio de la hoja.
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Més adelante, los nifios descubren que las letras pueden
utilizarse para representar, a pesar de no haber descubierto
todavia el valor que tienen.para la representaciéon de signifi-
cados, m su valor sonoro convencional. Por esta razén cada
escritura se acompaiia del dibujo correspondiente, para ga-
rantizar la significacion de lo escrito.

Sélo cuando los nifios validan a la escritura como objeto de
representacion, aun cuando no hayan descubierto todas las
reglas que rigen al sistema, el dibujo deja de ser utilizado y
es sustituido, en este caso, por la intencién subjetiva que el
nifio tiene al escribir. Esta intenciéon es lo que le permite
atribuir sentido y significado diferentes a sus producciones
escritas.

A partir de este momento, el uso de las grafias convencio-
nales estard determinado por el grado de coordinacién que
establezcan los nifios entre la variedad y la cantidad de grafias.
Dicha coordinacion se evidencia en los diferentes tipos de
producciones:

a. Utilizacion de una sola grafia para representar una

palabra o una oracion.

b. Sin control de la cantidad de grafias; escritura que se
realiza considerando como limites los extremos de la
hoja.

¢. Uso de un patrén fijo, consistente en la utilizacién de

las mismas grafias, en el mismo orden y cantidad, para
representar diferentes significados.

d. Exigencia de cantidad minima de letras por utilizar:
generalmente los nifios no aceptan que con menos de
tres grafias pueda escribirse o interpretar lo escrito.

Paulatinamente, las reflexiones que subyacen en los inten-
tos por representar diferentes significados promueven que los
ntiios establezcan diferencias objetivas en cada una de sus
escrituras. Entonces escriben cambiando, el orden y la canti-
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e
dad de grafias que utilizan. A través g:le esta_forma de fepre- _
sentacion se evidencia cierto tipo de relacion que el niflo
establece entre el sistema de la lengua y el sistema de escritura,
a nivel semantico.

En este tipo de escrituras, los nifios realizan distintos
intentos por representar diferentes significados aun cuando
no conozcan el uso convencional de las grafias. Los nifios en
ocasiones escriben una palabra en funcién de las caracteristi-
cas fisicas del referente. Asi, para escribir el nombre de un
objeto grande .escribirin mas letras que cuando escriban el
nombre de un objeto pequeiic, o bien utilizaran letras grandes
para el primer caso y pequeflas para el segundo. En sus
escrituras hacen evidentes las diferencias que a nivel concep-
tual establecen entre los diferentes significados que intentan
representar.

Con el siguiente ejemplo de la escritura de una nifia de cinco
afios de edad, trataremos de expresar de manera mas clara lo
anterior. .

Para la escritura de cocodrilo y ratén, la nifia escribe:
traplmo, para ratén. Al preguntarle, ;qué dice?, responde:
“raton”’, sefialando toda su escritura. Al preguntarle, ;como
sabes?, responde: “‘porque me fije”".

En una segunda escritura observamos: trsplomeg. Al
preguntarle, jqué dice?, responde: “‘cocodrilo”, seiialando
toda la escritura. Al preguntarle, jeémo sabes?, responde:

“porque éste es el raton y éstees el cocodnlo , sefialando cada
una de sus escrituras.”’

De manera espontanea la nifia escribe:

C)«EYI‘LCP%, \awrﬂf Q,[ ZXWEWﬁ MB

quemitia se mudd aotracasa poxque laotra estaba muy vieja

Al preguntarle, ;qué dice?, responde, sefialando con su dedo
(ver subrayado). “que mi tia se mudo a otra casa porque la otra
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ya estaba muy vieja”. Al preguntarle, ;cémo sabes?, 1a nifia
responde: “aqui dice que mi tia se mudé”’, sefialando toda su
escritura, sin detenerse en ningiin segmento.

En los dos primeros casos (escritura de ““cocodrilo™ y
“ratén’), a través del sefialamiento de cada palabra escrita
podemos identificar las diferencias que la nifia establece, no
solo por la intencidn que tuvo al escribir, sino por los cambios
que existen al final de la secuencia de letras, lo que le permite
garantizar de manera objetiva las diferencias de significado
entre las palabras escritas. ,

En el tercer caso (escritura de ““mi tia se mudé a otra casa
porque la otra ya estaba muy vieja”), la escritura refleja que la
atencién se centra en hacer corresponder cada segmento
sefialado por ella con cada uno de los significados que quiso
representar, Cuando se le pide que argumente cémo sabe lo
que “‘ahi dice”, la nifia da cuenta del significado global de
lo que escribid. ‘

Este nivel semantico se combina posteriormente con el
nivel fonologico. Aqui la reflexi6n metalingiiistica involucra
el inicio de un anilisis sobre los aspectos sonoros del habla
que son representados graficamente. Dicho analisis permite
que los nifios centren ahora su atencidn en la extension de
la emisién oral, y que en funcién de ésta determinen la
extension de la secuencia grafica. Observamos en el trabajo
de los nifios el predominio de la reflexion sobre el nivel
fonolégico, sin que abandonen las diferencias conceptuales.
Esta reflexién permite que sus escrituras se diferencien de
manera objetiva e incluyan una correspondencia entre lo
sonoro y lo grafico, primero, en términos de totalidades. Es decir
que la extension de la escritura estara determinada por la extension
de la emiston oral. ,

En un siguiente momento del proceso, la sistematizacién
de la reflexion metalingiistica lleva a [os nifios a considerar
las partes que conforman dicha totalidad. Cada palabra por
escribir sera analizada en sus partes, aunque al principio solo
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sea representada una parte de dicha totalidad. En este caso,
la consideracién del nivel fonolégico tiene un papel funda-
mental en la representacion grafica, en coordinacién con el
nivel semantico, en la medida en que se inicia un anilisis
sobre la estructura de las palabras para escribirlas.

En la escritura de cocodrilo, itzxytzlmo, un nifio representa
la palabra como una totalidad, y en el sefialamiento que hace para
decir como dice itzxyizimo se evidencia esta consideracion.

En la escritura de mesa, souzfp, observamos una diferencia
objetiva: la cantidad de grafias usadas disminuye ante la
constderacidn de la extension de la emision oral.

Otro nifio, cuando escribe elefante, oghprraeist, y sefiala
como dice ogh-prra-eist, evidencia la consideracion de la
emision oral como una totalidad formada por partes, aun
cuando la correspondencia entre las partes de la emision oral
y la representacion escrita se haga de manera arbitraria.

Para la escritura de melén, nimo iau,
et "

me lén

se observa nuevamente el mismo trabajo, ademas de que la
cantidad de grafias utilizadas varia de una palabra a otra.

En un ejemplo mas, en la escritura de paloma, po ifusrr,
St s

pa loma

este nifio considera la emision oral como totalidad formada
por partes, y evidencia en el sefialamiento que hace la
representacion grafica de una de esas partes: la ““p” corresponde
ala primerasilaba dela palabra y representa de manera pertinente
a uno de los fonemas que forman dicha silaba.

Este momento se considera de transicion porque marca de
manera determinante el paso al otro tipo de representacion,

en donde la presencia de la relacidon sonoro-grafica se expresa
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de dos diferentes maneras: relacién silaba-grafia y relacién
fonema-grafia.

¢+ Escrituras con presencia de la relacién sonoro-grafica

La conceptualizacion que subyace en estas escrituras consiste
en la puesta en correspondencia entre las partes de la emisién
sonora y las partes de la representacion grafica, que el nifio
establece a partir de la realizacion de un analisis de tipo
silabico de la emisién oral, y al asignar a cada silaba una
grafia para representarla.

Cabe sefialar que, en un principio, esta conceptuahzacxon
no se expresa tan claramente debido a la exigencia de canti-
dad minima que funciona como eje organizador de la escri-
tura. Asi, por ejemplo, para escribir una palabra monosilaba,
y en algunos casos una bisilaba, corresponderia, segun esta
hipétesis, escribir una grafia para el primer caso y dos para
el segundo. La presencia de la exigencia de cantidad minima
obliga a ciertos nifios a agregar otras grafias que les garan-
ticen la 1nterpretac1on o lectura respectiva.

Cuando el nifio ha superado este conflicto, aplica 31stemat1-
camente dicha hipotesis, utilizando siempre una grafia para
cada silaba de las palabras que escribe.

Mas adelante, los nifios modifican esta conceptualizacién
y se observa en sus escrituras que el tipo de analisis de la
emision oral que realizan les permite tdentificar el nimero de
silabas que componen la palabra. Cuando el nifio ademas
1dentifica en alguna de las silabas las partes que la componen,
es decir, cuando reconoce que éstas contienen elementos mas
pequefios que la silaba, se hace evidente la coexistencia de dos
- hipétesis: la silabica y la alfabética. Esta forma de concebir la
escritura refleja una mayor comprension de los elementos y las
reglas del sistema, y particularmente una mayor aproximacién
al descubrimiento del principio alfabético.
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La coexistencia de estas dos hipotesis es un nuevo mo-
mento de transicién que da paso a otro tipo de relacion. En
ella, el nifio abandona la reflexién sonoro-grafica para ac-
ceder a una relacién mas directa con el sistema de lengua, ya
no sélo a través de los sonidos del habla sino a partir de un
analisis fonolégico. Dicho analisis le permite identificar los
fonemas que componen la palabra y representarlos en una
relacion biunivoca, con una grafia para cada uno de ellos, lo
que representa la adquisicion del principio alfabético; es
decir, la comprensién y utilizacion de esta caracteristica
convencional del sistema de escritura.

Tal analisis permitira a los nifios identificar que no solo
algunas, sino todas las silabas que componen la palabra estan
compuestas por fonemas. La consistencia de esta reflexion
metalingiiistica permitira la consolidacion en el uso de este
descubrimiento, e ird respondiendo paulatinamente a las exi-
gencias de las representaciones graficas de los patrones
silabicos; es decir, la escritura alfabética de los diferentes
tipos de silabas: directa (consonante-vocal); inversa (vocal-
consonante); mixta (consonante-vocal-consonante), com- .
puesta (consonante-consonante-vocal), y diptongo.

Cabe agregar que los dos tipos de representacion grafica
antes descritos pueden ser representados con valor sonoro con-
vencional o sin éste. Asi, las escrituras con valor sonoro
convencional evidencian que el nifio ha descubierto las
grafias que representan de manera pertinente a los fonemas
de la lengua.

Cuando los nifios descubren el principio alfabético del
sistema de escritura son capaces de representar graficamente
todos los fonemas que componen una palabra, una oracioén o
un parrafo. Es a partir de este momento cuando el niiio se
enfrenta con otras exigencias del sistema de escritura, como
son la segmentacion, la ortografia, los signos de puntuacnon
y las peculiaridades estilisticas del sistema.
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Ejemplos de escrituras infantiles

"En los ejemplos siguientes, ademas de las escrituras '

infantiles, aparecen indicados los nombres de los significados - , /
expresados oralmente por los nifios, los que dieron como /
respuestas ante la pregunta ;Qué dice?, que el maestro les s

planteo6 en cada una de sus producciones escritas al dictado. . ‘ /

En algunos ejemplos aparecen subrayados por segmentos - / ‘
los cortes que los nifios realizaron al responder a la pregunta N
ya mencionada. En otros casos, las flechas que subrayan las ‘(f‘ A%~ ! gato bebe leche

escrituras indican la direccionalidad que los nifios siguieron
al ir sefialando sus respuestas.

Todos estos datos marcados por el maestro constituyen
indicadores que le son atiles para analizar e identificar las
formas en que los nifios se van apropiando de las caracteristi-
cas del sistema de escritura y, en este sentido, conocer sus
conceptualizaciones. Esto le serviri de base para tomar las
decisiones mas pertinentes sobre los contenidos y las es-

, trategias didacticas que propondra a cada uno de sus alumnos.

mariposa

- caballo

gato

Edad: 3 afios
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Edad: 4 afios
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" Hasta aqui hemos descrito brevemente el proceso que
siguen los nifios en el aprendizaje de la escritura. En adelante
nos referiremos a la lectura como un proceso distinto, pero
con caracteristicas similares a las que presenta {a psicogéne-
sis de la escritura.

El aprendizaje de la lectura

A muy temprana edad, la mayoria de los nifios evidencian la
no aceptacién de que en los textos se pueda decir algo o leer
algo, sobre todo si no han tenido oportunidad de interactuar
con textos escritos. Poco a poco los nifios aceptan que en un
texto puedan aparecer letras pero aun sin validar que, con
ellas, se pueda leer. Esta ausencia de validacién va

acompaifiada de la necesidad de apoyarse en el dibujo, de tal

manera que un texto puede decir algo o leerse, siempre y
cuando la proxlmldad de un dibujo le permita asignarle un
significado.

-Posteriormente los nifios comienzan a percatarse de las
propiedades cuantitativas del texto (nimero de grafias y de
segmentos en los textos) y de sus propiedades cualitativas
(valor sonoro convencional e mtegraclon paulatina de la
cadena grafica).

Los nifios utilizan algunas estrategias para construir el sig-
nificado del texto, y estas estrategias son el silabeo y el
descifrado o el deletreo. La construccién del significado del
texto depende de dos factores: a) dé la integracion que con-
'sigan realizar de la secuencia- grafica, y b) de. establecer
relaciones entre las palabras y la informacion previa que
poseen sobre el significado de éstas, en forma aislada y dentro
de la totalidad del texto (oracion o parrafo, segin se trate).

Es a partir de este momento que los nifios ponen en juego
el conocimiento previo que poseen, no sdlo respecto de las
caracteristicas del sistema de escritura, sino sobre el tema y
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las posibilidades de elaborar ciertas inferencias para com-
prender lo leido.

De esta manera, concebimos a la lectura como la relacién
que se establece entre el lector y el texto, diriamos ““‘una
retacion de significado™ que implica la interaccion entre la
informacién que aporta el texto y la que aporta el lector,
constituyéndose asi un nuevo significado que este Gltimo
construye como una adquisicion cognoscitiva.

Es importante que este concepto sea diferenciado del que
tradicionalmente se utiliza en la escuela. La diferencia esen-
cial es que bajo el concepto tradicional s6lo se promueve la
decodificacién y, en el mejor de los casos, la aceptacion
wreflexiva del significado explicito del texto. En este sentido
se ignora el conocimiento previo que posee el alumno y los -
procesos psicolégicos involucrados inicialmente en la cap-
tacion del significado, y de manera progresiva en la inte-
gracién y representacion particular que de éste realiza cada
lector.

En esta interaccion, el texto aporta al lector la informacion
lingiiistica, pragmatica, tematica y graficamente organizada,
y el lector contribuye con su conocimiento de las caracteristi-
cas del sistema de escritura, del tipo de texto y, obviamente,
con su concepcién del mundo.

Cuando el sujeto lector entra en contacto con el texto para
identificar y reconocer las sefiales textuales, en un proceso
que Goodman (1982) denomina de transaccidn, capta signi-
ficantes lingiiisticos, los vincula con su significado y es-
tablece relaciones éntre éstos para producnr sentidos, es decir,
modelos de significado.

La construccion de un modelo mental de sxgmﬁcado im-
plica un proceso cognoscitivo en el que intervienen, de
manera fundamental, las inferencias y el empleo de determi-
nadas estrategias para la identificacion de las seiiales textua-
les que apoyan la construccion del modelo.
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Podemos afirmar que si la lectura como actividad
lingiiistico-cognoscitiva implica una relacion en la que inter-
actuan texto y lector, entonces la comprensiéon imphca la
construccidn activa, por parte del lector, de una repre-
sentacion mental 0 modelo del significado del texto, dentro
de sus representaciones posibles.

La representacion mental del significado del texto esta
determinada en gran medida por el conocimiento previo que
el sujeto lector posee respecto del tema. Sabemos que si el
conocimiento.previo es mayor, la probabilidad de que el nifio
conozca las palabras relevantes, y de que elabore las inferen-
clas necesarias mientras realiza la lectura, es mas amplia.

Este modelo constituye la estructura conceptual desde la
cual el sujeto onenta la comprens:on del texto y su con-
secuente desarrollo lector.

La base de este planteamiento se encuentra en la concep-
cién de que en la lectura y en la escritura se da un hecho de
comunicacion entre escritor-texto-lector, y que para lograrla
el escritor tiene que formarse alguna imagen mental del
lector, que le permita ‘“‘considerarlo™ y proporcionarle las
sefiales mas claras para la comprensién de lo que lee.

Mientras mas claves provee un texto al lector, la comuni-
cacion se realizara con el menor esfuerzo y el texto cumplira
con las caracteristicas de eficiencia, por una parte, y de
eficacia, por la otra, en la medida en que permita al lector
detectar los objetivos de lo escrito, es decir, descubrir sus
propositos, intenciones y hasta persuasiones.

El aprendizaje de las matematicas

ot

Naturaleza d€ la matematica

La matematica posee en un grado profundo y preciso el factor
de la abstraccion, entendida ésta como actividad intelectual
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